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Аннотация. В статье представлен опыт работы специалистов центра «Нейро», осуществляющих 

раннюю комплексную помощь детям с ограниченными возможностями здоровья. Рассмотрена специфика 

коррекционно-развивающей работы с детьми раннего возраста, имеющими синдром Дауна и церебральный 

паралич. 

Ключевые слова: комплексная помощь, дети раннего возраста, ограниченные возможности 

здоровья. 

Annotation. The article presents the experience of the specialists of the Neuro Center, who provide early 

comprehensive assistance to children with disabilities. The specifics of correctional and developmental work with 

young children with Down syndrome and cerebral palsy are considered. 

Keywords: comprehensive care, young children, disabilities. 

Введение. Ранняя комплексная помощь детям с ограниченными возможностями здоровья 

определяется, по О. Г. Приходько, как совокупность системы социальной поддержки, охраны здоровья и 

специального образования [6]. Система ранней помощи предполагает выявление детей, потенциально 

нуждающихся в ранней помощи, и их направление на получение таких услуг. 

Изложение основного материала исследования. Цель исследования – обобщение и представление 

опыта работы центра «Нейро» по программе ранней комплексной помощи детям с ограниченными 

возможностями здоровья. 

Ранняя комплексная помощь детям рассматривается на примере волгоградского медико-

психологического Центра «Нейро». В основу работы специалистов Центра легли многолетние 

исследования отечественных ученых (Л. И. Аксенова, Е. Ф. Архипова, И. Ю. Левченко, Н. М. Назарова, Е. 

А. Стребелева, О. Г. Приходько, Ю. А. Разенкова и другие). Программы Центра отражают долговременное, 

продуктивное и взаимодополняющее сотрудничество с множеством организаций Волгограда и области. 

Деятельность Центра основана на системном подходе к выявлению нарушений функций мозга с помощью 

нейропсихологических и нейрофизиологических исследований и проведению их медикаментозной и 

психолого-педагогической коррекции. 

Эффективность и результативность коррекционной работы зависит от наличия вторичных 

отклонений в развитии детей, а также от реализации дифференцированного подхода с учетом их ведущего 

нарушения. 

Рассмотрим специфику коррекционно-развивающей работы с детьми от рождения до 3 лет, 

имеющими синдром Дауна и церебральный паралич в условиях Центра. 

Синдром Дауна (LD40.0 ‒ трисомия по хромосоме 21) – самая распространенная генетическая 

аномалия [4]. По статистике из 600‒800 детей на планете один ребенок появляется на свет с синдромом 

Дауна. В нашей стране ежегодно рождается около 2500 таких детей. Мальчики и девочки с аномалией 
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Аннотация. В статье рассматривается проблема формирования навыков звукового 

анализа и синтеза у детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи. Раскрыты 

понятия звукового анализы и синтеза, фонематического восприятия. Описаны особенности 

логопедической работы по формированию навыков звукового анализа и синтеза, 

осуществляемой в ДОО. Так же в работе представлены результаты экспериментального 

исследования сформированности навыков звукового анализа и синтеза у детей старшего 

дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи. 

Ключевые слова: дошкольный возраст, фонематическое восприятие, звуковой 

анализ и синтез, тяжёлые нарушения речи, логопедическая работа. 

Annotation. The article deals with the problem of forming the skills of sound analysis and 

synthesis in preschool children with severe speech disorders. The concepts of sound analysis and 

synthesis, phonemic perception are disclosed. The features of speech therapy work on the 

formation of skills of sound analysis and synthesis, carried out in preschool educational 

institutions, are described. The paper also presents the results of an experimental study of the 

formation of the skills of sound analysis and synthesis in children of senior preschool age with 

severe speech disorders. 

Keywords: preschool age, phonemic perception, sound analysis and synthesis, severe 

speech disorders, speech therapy. 

 

Введение. Актуальность проблемы формирования навыков звукового анализа и 

синтеза у детей дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи (ТНР) обусловлена 

тем, что навык звукового анализа и синтеза является главной предпосылкой для 

становления таких важнейших умений, как письмо и чтение. У детей дошкольного возраста 

ТНР навыки звукового анализа и синтеза в большинстве случаев оказываются на довольно 

низком уровне развития. Часто при поступлении в школу такие дети сталкиваются с 

множеством проблем не только касающихся учебной деятельности, но и социализации и 

адаптации в коллективе педагогов и сверстников. Именно поэтому логопедическая работа 

с дошкольниками с тяжёлыми нарушениями речи должна быть направлена, прежде всего, 

на развитие у них навыка анализа и синтеза на максимально высоком уровне [4]. 

Изложение основного материала исследования. Одной из главных задач обучения 

в школе является формирование у ребёнка умения читать и писать. Такой навык как чтение, 

базируется на процессе звукового анализа. Звуковой анализ – это умение делить слово на 

звуки, из которых и состоит это слово. Звуковым же синтезом называется обратный процесс 

объединения звуков в слоги или слова. Он же является основой процесса чтения.  

Звуковой анализ и синтез невозможны без хорошо развитого фонематического 

восприятия.  При невозможности слышать, понимать и вычленять определённый звук в 

слове, невозможно и правильно его проанализировать, а затем и произнести вслух. 



Дети дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи испытывают большие 

сложности в формировании предпосылок к овладению навыками чтения и письма. У детей 

данной категории отмечается несформированность навыка морфологического и звукового 

анализа и синтеза слова, нарушение развития синтаксической и морфологической системы 

языка, очень низкий темп усвоения грамматического строя речи и т.д. Другими словами из-

за вышеперечисленных нарушений дети рассматриваемой категории не смогут полноценно 

овладеть процессами чтения и письма. В связи с этим дошкольники с тяжёлыми 

нарушениями речи испытывают потребность в специальной логопедической помощи, 

направленной на развитие необходимых навыков и коррекцию недостатков [2]. 

Логопедическая работа с дошкольниками по формированию звукового анализа и 

синтеза реализуется посредством звукобуквенного аналитико-синтетического метода. 

Данный метод характеризуется тем что, в начале процесса обучения детей знакомят со 

звуками, а уже потом с буквами, которые обозначают эти звуки. Таким образом, ребёнок в 

первую очередь учится анализировать речь, а затем приобретает навык синтеза речи. 

Развитие фонематического восприятия также заслуживает большого внимания со стороны 

специалистов, ведь оно напрямую влияет на умение анализировать и синтезировать звуки 

[5]. 

На базе МБДОУ МО г. Краснодар «Детский сад комбинированного вида №215» нами 

было проведено экспериментальное исследование, в котором приняли участие дети 

старшего дошкольного возраста (6-7 лет) с тяжёлыми нарушениями речи в количестве 10 

человек. Экспериментальное исследование проводилось в период с 21 ноября по 5 декабря 

2022 года в первой половине дня ежедневно кроме выходных. 

Цель исследования: Определить уровень сформированности навыков звукового 

анализа и синтеза у дошкольников с тяжёлыми нарушениями речи в условиях ДОО. 

Для эксперимента была использована методика психолингвистического исследования 

Р. И. Лалаевой, адаптированная под индивидуальные особенности и возможности детей 

дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи. Методика состоит из семи заданий: 

шесть заданий позволяют определить уровень навыков звукового анализа, а одно задание 

направлено на изучение звукового синтеза.  

Задания на определение звукового анализа: 

1) выделить звук на фоне слова, 

2) определите количество звуков в слове, 

3) определить ударный гласный звук в начале, в середине и в конце слова, 

4) определить согласный звук в начале и в конце слова, 

5) выявить последовательность звуков в слове, 

6) определить соседние звуки в слове. 

Заданием на определение звукового синтеза было составление слова из 

последовательно названных звуков. 

Ответы детей оценивались по пятибалльной системе: 5 баллов – правильное 

выполнение задания без ошибок; 4 балла – одна незначительная ошибка при выполнении 

задания и самостоятельное её исправление; 3 балла – две или три ошибки при выполнении 

задания и исправление их с помощью педагога; 2 балла – более трёх ошибок при 

выполнении задания, исправление их со значительной помощью педагога; 1 балл – 

значительные ошибки при выполнении задания, выполнение задания с помощью педагога; 

0 баллов – отказ от выполнения задания [3]. 

Далее путём анализа материалов исследования нами была составлена шкала уровней 

сформированности звукового анализа и синтеза у дошкольников с ТНР.  

1 уровень (очень низкий) и 2 уровень (низкий) – несформированность процессов 

звукового анализа и синтеза (0-9 баллов). 

3 уровень – сформированность процессов звукового анализа и синтеза чуть ниже 

нормы (10-19 баллов). 



4 уровень – сформированность процессов звукового анализа и синтеза в норме (20-29 

баллов). 

5 уровень – сформированность процессов звукового анализа и синтеза выше нормы 

(30-35 баллов). 

Результаты экспериментального исследования по всем заданиям были нами 

систематизированы и выведены в таблицу.  

 

Таблица – Результаты экспериментального исследования навыков звукового анализа 

и синтеза у дошкольников с ТНР. 

№ 

задания 

Глеб Дима Миша Анна Вероника Саша Егор Вера Ревекка 

1 3 2 2 3 2 2 3 1 1 

2 3 1 3 4 3 1 3 1 2 

3 2 1 2 3 2 1 2 1 1 

4 2 1 2 3 1 1 2 1 1 

5 2 1 1 3 1 1 1 1 1 

6 2 1 1 3 2 1 2 1 1 

7 3 2 1 3 2 2 3 1 1 

Всего 17 9 12 23 13 9 16 7 8 

 

Из представленной выше таблицы видно, что наиболее сложными для детей в 

выполнении оказались задания на определение ударных гласных в начале, в середине и 

конце слова, определение согласных звуков в начале и конце слова, выявление 

последовательности звуков в слове и определение соседних звуков. Мы полагаем, что такие 

низкие результаты обусловлены недостатками фонематических представлений у детей 

экспериментальной группы, а также нарушением звукопроизношения, 

несформированностью таких понятий, как «начало», «середина» и «конец» слова, 

неумением отличать звуки от слогов, нечёткостью представлений о звуках, неумением 

определять место, последовательность и количество звуков в слове [1]. 

Чтобы выявить уровень сформированности навыков звукового анализа и синтеза в 

экспериментальной группе дошкольников с тяжёлыми нарушениями речи, мы обозначили 

результаты исследование через количественные данные путём сложения баллов по 

каждому заданию. 

Таким образом, результаты проведённого экспериментального исследования 

позволили установить, что ни у кого из обследуемых детей не выявлено высокого уровня 

сформированности навыков звукового анализа и синтеза (5 уровень). Лишь один ребёнок 

(10%) находится на 4 уровне, у него навыки звукового анализа и синтеза в норме. У 

четверых дошкольников с ТНР (40%) навыки звукового анализа и синтеза чуть ниже нормы, 

что соответствует 3 уровню. У остальных шести обследуемых (50%) отмечается 

несформированность процессов звукового анализа и синтеза. Данные результатов 

исследования представлены рисунке. 

 



 
 

 

 

Рисунок – Уровни сформированности навыков звукового анализа и синтеза у 

дошкольников с ТНР (%) 

 

Результаты исследования позволили установить, что даже, несмотря на то, что 

обследуемые нами дошкольники посещают детский сад комбинированного вида, где 

созданы все условия для их развития и коррекции имеющихся у них недостатков речи, 

результаты проведённого нами экспериментального исследования оказались невысокими. 

Мы определили, что только у одного ребёнка навыки звукового анализа и синтеза 

сформированы на нормальном уровне. У остальных детей имеются существенные 

сложности в овладении этими навыками. Полагаем, что данный феномен может быть связан 

со структурой речевого дефекта, индивидуальными особенностями развития детей, а также 

недостаточно эффективной коррекционно-развивающей работой, проводимой в ДОО. 

Следовательно, девять детей из экспериментальной группы, которые испытывают 

трудности в овладении звуковым анализом и синтезом, нуждаются в специальных 

дополнительных методах и средствах обучения. Поэтому результаты проведённого 

исследования обуславливают необходимость проектирования и реализации целого 

комплекса коррекционно-развивающих мероприятий, учитывающих индивидуальные 

особенности и особые образовательные потребности детей дошкольного возраста с 

тяжёлыми нарушениями речи.  

Разработанный нами процесс формирования и совершенствования звукового анализа 

и синтеза в виду незрелости эмоционально-волевой сферы и произвольности поведения, 

заставил нас искать новые подходы в работе с детьми старшего дошкольного возраста с 

обязательным включением элементов игры. В используемые речевые дидактические игры, 

предложенные Швайко Г.С., Нищевой Н.В., Коноваленко С.В. и др., мы включали  

элементы моделирования, что помогало нам удерживать внимание и стойкий интерес 

воспитанников в течение многократных   упражнений. Здоровье сберегающие технологии 

такие как самомассаж помогали в развитии мелкой моторики, воздействовали на речевые 

зоны коры головного мозга, что также помогало разнообразить коррекционную работу. А 

внедрение ИКТ технологий в образовательный процесс, позволил детям в увлекательной 

игровой форме выполнить поставленную перед ними задачу. 

Выводы. Проведя экспериментальное исследование сформированности навыков 

звукового анализа и синтеза у дошкольников с тяжёлыми нарушениями речи, нам удалось 

что установить, что практически у всех детей из экспериментальной группы навыки 

звукового анализа и синтеза не сформированы совсем либо развиты недостаточно. Данный 
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факт даёт нам право предположить, что в дальнейшем у этих детей вероятнее всего 

возникнут сложности в овладении чтением и письмом на следующей ступени обучения – в 

школе. Из этого следует, что детям из экспериментальной группы, имеющим нарушения 

звукового анализа и синтеза, требуется специальная логопедическая помощь, 

заключающаяся в специальных упражнениях по развитию звукового анализа и синтеза, 

фонематического восприятия и коррекции произношения с применением современных 

технологий. В дальнейшем такая целенаправленная и своевременно начатая работа 

приведёт не только к совершенствованию речевого развития, но и к более качественному 

усвоению школьной программы, развитию мыслительной деятельности, улучшению 

коммуникативных навыков и более лёгкой адаптации в социуме [6]. 
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